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Introduzione

La scuola &, prima di tutto, uno spazio di relazione: un luogo in cui le lingue si incontrano, si
intrecciano e danno forma al pensiero. In un territorio come I'Alto Adige, dove la diversita
linguistica & parte viva dell'identita, la mediazione linguistica rappresenta una competenza
chiave per costruire ponti di comprensione e di collaborazione.

Non si tratta semplicemente di “tradurre”, ma di favorire la comprensione reciproca, di accom-
pagnare I'altro nel significato, di facilitare il dialogo tra culture e prospettive diverse. In questo
senso, la mediazione diventa non solo una pratica comunicativa, ma anche un esercizio di
cittadinanza attiva, di empatia e di consapevolezza linguistica.

Questa brochure nasce per sostenere le insegnanti e gli insegnanti nel promuovere la media-
zione in modo consapevole e quotidiano, a partire da esempi concreti di attivita didattiche che
ne mostrano il potenziale formativo. Le esperienze raccolte dimostrano che la mediazione non
appartiene solo alle lingue straniere, ma attraversa tutti gli ambiti del sapere: ogni volta che
uno studente spiega un concetto, riformula un testo, aiuta un compagno a capire, mette in atto
una forma di mediazione.

Desidero ringraziare il professor Hermann Funk per il prezioso accompagnamento scientifico
e per aver condiviso con noi la sua competenza e visione pedagogica. Un ringraziamento
sincero va anche all’ispettrice Verena Mitterer, alla quale si deve la visione originaria di questo
progetto e la sua costante attenzione alla qualita del percorso formativo, nonché alle docenti
e ai docenti che hanno partecipato alla stesura di questo lavoro, portando esempi autentici
della vitalita del nostro insegnamento linguistico. Un grazie particolare anche ai coordinatori
Barbara Gramegna e Alberto Muzzo, per I'impegno e la passione con cui hanno guidato |l
gruppo di lavoro.

In un tempo in cui le sfide comunicative diventano sempre piu complesse, la mediazione lin-
guistica aiuta le nuove generazioni a sviluppare capacita di ascolto, di interpretazione e di
dialogo. E questa la scuola che vogliamo: una scuola capace di parlare molte lingue e, so-
prattutto, di farle dialogare tra loro.

Vincenzo Gullotta

Sovrintendente scolastico per la scuola italiana in Alto Adige



Einleitung

Schule ist in erster Linie ein Raum der Begegnung — ein Ort, an dem Sprachen zusammen-
kommen, sich verweben und Gedanken Gestalt annehmen. In einem Land wie Sidtirol, in
dem sprachliche Vielfalt gelebte Realitédt und Identitat ist, stellt Sprachmittlung (Mediation)
eine Schliusselkompetenz dar, um Briicken des gegenseitigen Verstandnisses und der Zu-
sammenarbeit zu bauen.

Sprachmittlung bedeutet weit mehr als Ubersetzen. Sie heilt, den anderen beim Verstehen
zu begleiten, Bedeutungen zuganglich zu machen, Dialoge zwischen Kulturen und Perspekti-
ven zu ermdglichen. Damit wird sie zu einer grundlegenden Fahigkeit fir ein respektvolles,
partizipatives und sprachbewusstes Zusammenleben — und zugleich zu einem Ausdruck mo-
derner Bildung.

Diese Broschire mdchte Lehrerinnen und Lehrern Anregungen und konkrete Beispiele geben,
wie Mediationsaktivitaten gezielt in den Unterricht integriert werden kénnen. Die vorgestellten
Praxisbeispiele zeigen, dass Sprachmittlung nicht nur in den Fremdsprachenfachern ihren
Platz hat, sondern in allen Fachern: Immer dann, wenn Lernende Gedanken erklaren, Infor-
mationen weitergeben oder anderen beim Verstehen helfen, geschieht Sprachmittiung.

Mein besonderer Dank gilt Prof. Dr. Hermann Funk fur die wissenschaftliche Begleitung und
seinen grundlegenden Beitrag zu diesem Werk, ebenso der Inspektorin Verena Mitterer, de-
ren ursprungliche Idee und kontinuierliche Begleitung den Weg fiir dieses Projekt bereitet ha-
ben. Ebenso danke ich den Lehrerinnen und Lehrern, die mit inren Unterrichtserfahrungen die
Lebendigkeit unseres Sprachunterrichts sichtbar gemacht haben, sowie den Koordinatoren
Barbara Gramegna und Alberto Muzzo fur ihren gro3en Einsatz und ihre Professionalitat.

In einer Zeit, in der Kommunikation und Verstandigung zentrale Herausforderungen unserer
Gesellschaft sind, leistet Sprachmittlung einen wesentlichen Beitrag: Sie fordert das Zuhdren,
das Reflektieren und den Dialog. Eine Schule, die Mediation lebt, ist eine Schule, die Briicken
baut — zwischen Menschen, Sprachen und Kulturen.

Vincenzo Gullotta

Schulamtsleiter der italienischen Schule in Sidtirol



Vorwort

Die Bedeutung der Mediation im schulischen Kontext und beim Sprachenlernen kann nicht
hoch genug eingeschatzt werden. Daher freue ich mich, diese Publikation vorzustellen, die in
erster Linie an die Sprachlehrpersonen gerichtet ist und sie dabei unterstitzen soll, Mediati-
onsaktivitdten verstarkt und noch bewusster als bisher im Unterricht zu férdern. Die vorlie-
gende Broschire vereint theoretische Grundlagen und praktische Unterrichtsbeispiele, wel-
che die Relevanz und die vielfaltigen Anwendungsmaéglichkeiten der Mediation im schulischen
Leben verdeutlichen.

Der Begleitband zum Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fir Sprachen von 2020
fuhrt Mediation neben Rezeption, Interaktion und Produktion als einen der vier Modi der Kom-
munikation an und unterstreicht den Ubergreifenden Charakter der Mediation: ,Wenn wir eine
Sprache verwenden, sind oft verschiedene Aktivitaten daran beteiligt; Mediation verbindet Re-
zeption, Produktion und Interaktion. Wenn wir Sprachen verwenden, geschieht das in vielen
Fallen nicht nur, um eine Botschaft zu Ubermitteln, sondern vielmehr, um einen Gedanken zu
entwickeln durch das, was oft languaging genannt wird (etwas gedanklich in Worte fassen und
dadurch die Gedanken artikulieren), oder um das Verstehen und die Kommunikation zu er-
leichtern.” (GeR-Begleitband: 2020, S. 42)

Bereits aus dieser kurzen Beschreibung wird klar, dass Mediationsaktivitaten kein fremdes
Element im schulischen Lernen und in der sprachlichen Bildung sind. Mediation oder Sprach-
mittlung geht weit Gber die reine Ubersetzung von Texten hinaus und umfasst die Fahigkeit,
Informationen zu beschaffen, zu verarbeiten und weiterzugeben. Diese Kompetenz ist nicht
nur im Erst-, Zweit- und Fremdsprachenunterricht von Bedeutung, sondern betrifft alle Facher
und ist eine grundlegende bildungssprachliche Fahigkeit.

Ein wesentlicher Aspekt der Mediation im schulischen Kontext ist die Forderung der interakti-
ven Verarbeitung von Informationen und des kollaborativen Wissenserwerbs. Schulerinnen
und Schiler lernen, Informationen klar und verstandlich zu vermitteln, auf die Bedurfnisse und
Perspektiven anderer einzugehen und konstruktiv zusammenzuarbeiten. Diese Fahigkeiten
sind nicht nur im schulischen Kontext von grofer Bedeutung, sondern auch im spateren Be-
rufsleben und im Alltag.

Die Mediation im Unterricht férdert nicht nur die sprachlichen Fahigkeiten der Lernenden, son-
dern auch ihre Fahigkeit zur kritischen Reflexion. Durch die aktive Auseinandersetzung mit
verschiedenen Sprachen und Kulturen entwickeln die Schilerinnen und Schiler ein tieferes
Verstandnis fir die Vielfalt der Welt und lernen, unterschiedliche Perspektiven zu schatzen
und zu respektieren. Dies ist wichtig in einer globalisierten Welt, in der interkulturelle Kommu-
nikation und Zusammenarbeit immer mehr an Bedeutung gewinnen.

In den neuen Rahmenrichtlinien haben daher die sprachlichen Aktivitaten der Mediation ih-
ren Platz gefunden. Auf der Grundlage der Kann-Beschreibungen des Begleitbandes zum
Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen wurden Deskriptoren ausgewahlt, die fur die
sprachliche Bildung auf den einzelnen Schulstufen altersgemal und passend sind, von der
Grund- Uber die Mittelschule bis zur Oberschule.



In den Gesprachen, die wir bei der Uberarbeitung der Rahmenrichtlinien mit den Sprachlehr-
personen und Schulfiihrungskraften gefuhrt haben, wurde uns von mehreren Seiten bestatigt,
dass bereits jetzt Aktivitaten der Sprachmittlung im Sprachunterricht eine Rolle spielen und
dass sie Uberhaupt zu einem handlungsorientierten und kooperativen Unterricht dazugehdren.
Die ausgewahlten Deskriptoren in den Rahmenrichtlinien sollen dabei helfen, Mediationsak-
tivititen noch gezielter zu gestalten, dabei sprachenubergreifend zusammenzuarbeiten
und auf eine Progression der Kompetenzen auch in diesem Bereich bewusst zu achten.

Parallel zur Implementierung von Deskriptoren zur Mediation in die Rahmenrichtlinien hat die
Italienische Bildungsdirektion eine Arbeitsgruppe unter der Leitung der Dienststelle fiir
Deutsch Zweite Sprache und Fremdsprachen mit der Sammlung und Ausarbeitung von Un-
terrichtsbeispielen beauftragt. Prof. Dr. Hermann Funk, ausgewiesener Experte fir Sprachdi-
daktik und Lehrwerksautor, hat die wissenschaftliche Begleitung der Arbeitsgruppe tbernom-
men und fir die Publikation einen grundlegenden Einflihrungstext zu Mediationsaktivitaten im
Sprachunterricht geschrieben. Die Lehrpersonen haben Beispiele aus ihrem Sprachunterricht
beschrieben, bei denen sich lebendiges Lernen entfaltet, in der Interaktion zwischen den Be-
teiligten, also den Schilerinnen und Schilern untereinander und miteinander, aber auch zwi-
schen den Lernenden und der Lehrperson.

Moge diese Publikation zur Weiterentwicklung des Sprachenunterrichts im Sinne einer hand-
lungsorientierten und kooperativen, mehrsprachigen und interkulturellen Bildung beitragen!

Abschlielend mdchte ich meinen Dank aussprechen:

an Herrn Professor Funk fir die wissenschaftliche Begleitung der Arbeitsgruppe und fir das
Verfassen des Fachartikels,

an die Lehrpersonen, die in der Arbeitsgruppe mitgearbeitet haben und die Unterrichtseinhei-
ten zur Verfligung stellen,

an die Koordinatoren der Arbeitsgruppe, Barbara Gramegna und Alberto Muzzo, fir ihren gro-
Ren Einsatz.

Ein besonderer Dank geht an die Klasse des Liceo Pascoli in Bozen und ihre Graphiklehrer
Sabrina Sanguedolce und Gianluca Turatti, die Cover und Layout dieser Broschlre gestaltet
haben.

Verena Mitterer

Inspektorin flir Deutsch Zweite Sprache und Fremdsprachen



Premessa

L’'importanza della mediazione nel contesto scolastico e nell’apprendimento delle lingue € in-
negabile. Per questo motivo sono lieta di presentare questa pubblicazione, rivolta principal-
mente agli insegnanti di lingua, con l'obiettivo di supportarli nel promuovere le attivita di me-
diazione in modo piu intenso e consapevole rispetto a quanto avviene attualmente in classe.
La presente pubblicazione unisce basi teoriche ed esempi pratici di lezione, evidenziando la
rilevanza e le molteplici possibilita di applicazione della mediazione nel contesto scolastico.

Il Volume Complementare al Quadro Comune Europeo di Riferimento per le Lingue del 2020
introduce la mediazione, insieme alla ricezione, all’interazione e alla produzione, come uno
dei quattro modi della comunicazione, sottolineandone il carattere trasversale: «L’'uso della
lingua implica molto spesso piu abilita: la mediazione prevede la ricezione, la produzione e
l'interazione. Inoltre, in molti casi, non si usa la lingua solo per comunicare un messaggio, ma
piuttosto per sviluppare un’idea attraverso cid che viene chiamato “mettere in lingua” (per
parlare di un’idea e cosi esprimere i propri pensieri: languaging in inglese) o facilitare la com-
prensione e la comunicazione.» (QCER, Volume Complementare: 2020, pag. 35)

Gia da questa breve descrizione, emerge chiaramente che le attivita di mediazione non sono
estranee all’apprendimento scolastico e all’educazione linguistica. La mediazione, o media-
zione linguistica, va ben oltre la semplice traduzione di testi e include la capacita di reperire,
elaborare e trasmettere informazioni. Questa competenza non é rilevante solo nell'insegna-
mento della prima, seconda o lingua straniera, ma riguarda tutte le discipline ed & una com-
petenza linguistica fondamentale.

Un elemento fondamentale della mediazione in ambito scolastico & favorire I'elaborazione
interattiva delle informazioni e I'acquisizione collaborativa delle conoscenze. Le studentesse
e gli studenti imparano a trasmettere le informazioni in modo chiaro e comprensibile, a consi-
derare i bisogni e i punti di vista altrui e a collaborare in maniera costruttiva. Queste compe-
tenze risultano preziose non solo a scuola, ma anche nella vita professionale e quotidiana
futura.

La mediazione in classe favorisce non solo le competenze linguistiche delle studentesse e
degli studenti, ma anche la loro capacita di riflessione critica. Attraverso il confronto attivo con
lingue e culture diverse, sviluppano una comprensione piu profonda della varieta del mondo
e imparano ad apprezzare e rispettare prospettive differenti. Questo € particolarmente impor-
tante in un mondo globalizzato, in cui la comunicazione e la collaborazione interculturale as-
sumono un’importanza sempre maggiore.

Nelle nuove Indicazioni hanno dunque trovato spazio le attivita linguistiche di mediazione.
Sulla base dei descrittori “sono in grado di (fare)” del Volume Complementare sono stati se-
lezionati descrittori per 'educazione linguistica adeguati all’eta e pertinenti ai diversi ordini
scolastici, dalla scuola primaria alla secondaria di primo e secondo grado.

Durante la revisione delle Indicazioni Provinciali, da uno scambio con insegnanti e dirigenti
scolastici € emerso che le attivita di mediazione linguistica sono gia parte integrante dell’'inse-
gnamento delle lingue e rientrano in una didattica orientata all’azione e alla cooperazione. |
descrittori selezionati nelle Indicazioni Provinciali sono volti a sostenere le attivita di media-
zione in modo piu mirato, a favorire la collaborazione tra lingue diverse e a garantire una
progressione consapevole delle competenze anche in questo ambito.
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Parallelamente all'inserimento dei descrittori sulla mediazione, la Direzione Istruzione e For-
mazione italiana ha incaricato un gruppo di lavoro, coordinato dal Servizio Tedesco L2 e Lin-
gue straniere, di raccogliere ed elaborare esempi di attivita didattiche. Il Prof. Dr. Hermann
Funk, esperto riconosciuto di didattica delle lingue e autore di manuali, ha seguito il gruppo di
lavoro dal punto di vista scientifico e ha scritto un testo introduttivo fondamentale per la pub-
blicazione. Gli insegnanti hanno descritto propri esempi di buone pratiche improntate all’ap-
prendimento attivo e basate sull'interazione tra i partecipanti, e tra questi e I'insegnante.

Si auspica che questa pubblicazione contribuisca a sviluppare un approccio operativo e coo-
perativo dellinsegnamento delle lingue, promuovendo un’educazione plurilingue e intercultu-
rale.

Desidero concludere esprimendo il mio ringraziamento:
al prof. Funk per il supporto scientifico al gruppo di lavoro e per la stesura dell’articolo specia-
listico,

agli insegnanti che hanno partecipato al gruppo di lavoro, mettendo a disposizione le unita
didattiche,

ai coordinatori del gruppo di lavoro, Barbara Gramegna e Alberto Muzzo, per il loro notevole
impegno.

Un ringraziamento speciale va alla classe del Liceo Pascoli di Bolzano e ai loro insegnanti di
grafica Sabrina Sanguedolce e Gianluca Turatti, che hanno realizzato la copertina e I'impagi-
nazione di questa pubblicazione.

Verena Mitterer

Inspektorin flir Deutsch Zweite Sprache und Fremdsprachen



Sprachmittlung - von der Theorie in die Praxis und zurick

Hermann Funk

Nichts ist so praktisch wie eine gute Theorie
Kurt Levin, 1951
Premessa

In questo contributo introduttivo vengono presentati alcuni fondamenti della ricerca didattica
sulle lingue straniere degli ultimi 20 anni, che abbiamo discusso nei seminari del progetto e
sviluppato ulteriormente con esempi.

Al centro dell'attenzione vi € sempre la gestione interattiva delle informazioni e la costruzione
collaborativa della conoscenza. Un grande aiuto nella pianificazione € rappresentato dai de-
scrittori del volume di accompagnamento al Quadro Comune Europeo di Riferimento, in par-
ticolare per quanto riguarda il termine “mediazione”, che in tedesco sarebbe meglio tradotto
con “Sprachmittlung” (mediazione linguistica).

| descrittori degli obiettivi di apprendimento sono una buona base di pianificazione, ma non
costituiscono ancora una lezione. Nel senso di una ,buona teoria“, possono darci spunti per
esercizi, compiti e sequenze didattiche, che a loro volta contribuiscono allo sviluppo di una
teoria orientata alla pratica. In questo senso va inteso il titolo di questo articolo.

L’articolo fa emergere chiaramente come non sia compito solo dell'insegnamento delle lingue
seconde e straniere quello di sviluppare la competenza di mediazione linguistica (gestione
delle informazioni, la loro ricerca, conservazione e trasmissione), ma che questo attenga alla
educazione linguistica in generale e cambi profondamente il modo di insegnare.

Le attivita di mediazione superano i confini della pragmatica, della comunicazione quotidiana;
sono la lingua stessa, la disciplina, il contenuto, I'argomento tecnico a diventare il tema cen-
trale.

Gli esempi riportati in questo volume hanno lo scopo di stimolare i lettori.

Vorbemerkungen

In diesem einleitenden Beitrag sollen einige Grundlagen aus der fremdsprachendidaktischen
Forschung der letzten 20 Jahre vorgestellt werden, die wir in den Seminaren des Projektes
besprochen und an Beispielen weiterentwickelt haben. Im Mittelpunkt steht dabei immer der
interaktive Umgang mit Informationen und der kollaborative Aufbau von Wissen.

Eine grolRe Planungshilfe stellen dabei die Deskriptoren des Begleitbandes zum Gemeinsa-
men europaischen Referenzrahmen insbesondere zum Stichwort Mediation dar, das auf
Deutsch besser mit ,Sprachmittlung“ Ubersetzt worden ware. Lernzieldeskriptoren sind zwar
eine gute Planungsgrundlage aber noch kein Unterricht. Im Sinne einer ,guten Theorie“ kdn-
nen sie uns Anregungen zu Ubungen, Aufgaben und Unterrichtssequenzen geben, die ihrer-
seits dann einen Beitrag zu einer praxisorientierten Theorieentwicklung leisten.

In diesem Sinne ist die Uberschrift dieses Beitrags zu verstehen. Zwei Aspekte werden in dem
Beitrag besonders deutlich: Sprachmittlung im Umgang mit Informationen, deren Recherche,
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Sicherung und Weitergabe ist nicht allein Aufgabe des Unterrichts in den Sprachfachern. Sie
ist eine bildungssprachliche Kernkompetenz, nicht nur im Erst- und Fremdsprachenunterricht.
Diesen verandert sie aber besonders: Sie verlasst die Grenzen der Pragmatik, der alltagsbe-
zogenen Kommunikation und macht die Sprache selbst und die ,Sache®, das Inhaltliche, das
Fachliche zum Thema. Die Beispiele in diesem Band sollen die Lesenden anregen, diese und
eigene Ideen zur Sprachmittlung auszuprobieren und zu dokumentieren.

Mehrsprachigkeit und européische Sprachenpolitik — Ausgangpunkt und Rahmenbe-
dingungen des Projektes

Es gehdrt zu den Standardbefunden in Bezug auf die Ausbildung von Lehrkraften, dass diese
chronisch defizitar ist und auf die Veranderungen von Schule und Gesellschaft, die den ge-
samten Bereich der padagogischen Praxis einem stetigen Wandel unterwerfen, unzureichend
vorbereiten. In Zeiten tiefgreifender Umbriiche, die von Migration, internationalen Krisen und
technologisch-digitalem Wandel gleichzeitig gepragt sind, verandert sich nicht nur die Zusam-
mensetzung der Schilerschaft in Richtung steigender kultureller und sprachlicher Heteroge-
nitat, es verandern sich gleichzeitig Lerngewohnheiten und Mediengebrauch.

Was in mehrsprachigen Regionen ohnehin Alltag ist, wird auch in den Zivilgesellschaften Eu-
ropas zunehmend zum Normalfall: Die Prasenz mehrerer Sprachen und Kulturen im &ffentli-
chen Raum. In den Worten von Fabienne Korb: ,Mehrsprachigkeit gilt heute an vielen Orten
der Welt als Normalfall und die Einsprachigkeit stellt mittlerweile eher die Ausnahme dar
(Korb: 2019, S. 403)".

Wurden in den ersten Jahrzehnten der Migration die schulischen Veranderungen durch Mig-
ration in den deutschsprachigen Raum eher als Problem wahrgenommen, auf das sporadisch
mit einzelnen BildungsmaRnahmen und Sprachkursen zu reagieren war, so kann inzwischen
davon ausgegangen werden, das Bildungsverwaltungen in industrialisierten Landern Bildung
und Ausbildung an den Realitdten zunehmend globalisierter und diverser Gesellschaften aus-
richten und nicht nur die wachsenden Herausforderung dieser Situation sondern auch die mit
ihr verbundenen Chancen interkulturelle Bildung flr alle Schilerinnen und Schiler verstehen
und sich in ihren Konzepten darauf ausrichten. Einen ersten Ansatz eines mehrsprachigen
.Gesamtsprachencurriculums®, das das additive schulische Erlernen einzelner Sprachen
Uberwindet zugunsten einer integrierten Konzeption mehrsprachiger Bildung mit dem Ziel der
Forderung kognitiver Synergien legt Britta Hufeisen bereits 2005 vor (Hufeisen: 2005 und
2016).

Historisch gewachsene mehrsprachige Regionen wie Sudtirol haben hier zwar eine besonders
gunstige Ausgangssituation, aber auch besondere Herausforderungen in Bezug auf die schu-
lische Organisation von Mehrsprachigkeit und deren didaktisch-methodische Gestaltung auf
mehreren Ebenen: Die schulische Bildung muss zum einen das gegenseitige Verstandnis im
geographischen Schnittpunkt zweier unterschiedlicher Sprachkulturen beférdern und gleich-
zeitig sprachpragmatisch die Verstandigung in einer auch durch eine aktuelle zunehmend
mehrsprachigen Alltagskultur durch die Entwicklung von Sprachkenntnissen gewahrleisten.
Bildungsplane wie das Sudtiroler Rahmencurriculum missen diese Vorgaben auf der Ebene
die Einzelziele der schulischen Facher umsetzen.

Als der ,Gemeinsame europaische Referenzrahmen flir Sprachen. Lehren, Lernen, Beurteilen
(im Folgenden kurz GeR 2001 genannt)“ um die Jahrtausendwende erschien, war er eine
Aufforderung des Europarats an die Schulen und Sprachkurse in der Erwachsenenbildung
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Europas, ihre Konzepte am Bedarf moderner globalisierter Industriegesellschaften, an Mobi-
litat in der Arbeitswelt, dem Bedurfnis von Evaluation und Vergleichbarkeit der Ergebnisse von
Sprachunterricht in ganz Europa und an zeitgemalRen Mediengewohnheiten auszurichten.

In der Folge hat sich der curriculare Rahmenplan des GeR in vielfacher Weise auf den Sprach-
unterricht zuerst in der Erwachsenenbildung und in den am meisten gelernten Fremdsprachen
Englisch, Franzosisch und Deutsch ausgewirkt. Zunehmend hat das Konzept eines pragma-
tischen und sprachhandlungsorientierten Unterrichts, der nach einem gestuften Progressions-
vorschlag erworbene Kenntnisse anwendbar, testbar und vergleichbar macht, auch Einzug in
die Schulen gefunden. Er hat damit in der Vergangenheit an vielen Stellen Defizite der Ergeb-
nisse des schulischen Sprachenunterrichts messbar gemacht, schulische Lehrplane, Lehr-
werke und Curricula beeinflusst und Weiterbildungsprogramme inspiriert.

Nach mehr als 20 Jahren kann an der sprachenpolitischen Wirksamkeit des Dokumentes kein
Zweifel bestehen.

Die EU-offizielle Feststellung der Generaldirektion, dass auch nach massivsten Investitionen
in Personal und Infrastruktur in der EU seit Dekaden Englisch nur von 7 % der Menschen auf
kommunikationsrelevantem Niveau gesprochen wird" , sollte allerdings Anlass zur kritischen
Uberpriifung gegenwartiger nationaler Fremdsprachenstrategien und ihrer Konzentration auf
die vorgebliche lingua franca Englisch sein, die sich in den vergangenen 20 Jahren in vielen
nationalen Bildungssystemen durchgesetzt hat. Sie ist offensichtlich doch nicht so leicht und
selbstverstandlich zu lernen, wie gerne offentlich behauptet wird.

Der GeR hat aber nicht nur den europaischen Bildungsraum beeinflusst. Auch auRerhalb Eu-
ropas hat er sowohl den Sprachunterricht in den europaischen Sprachen gepragt, als auch
darUber hinaus weltweit standardisierte Vorgaben in anderen Bildungsraumen etwa im
ASEAN-Verbund und in Nordamerika beeinflusst und ausgelést. Neben den nachweisbar po-
sitiven Effekten in Bezug auf Modernisierung, Pragmatisierung, Transparenz und Vergleich-
barkeit des Sprachenunterrichts in Europa, sind aber auch negative Effekte unbestreitbar: Die
Konzentration auf pragmatische, alltagsbezogene und leicht messbare Lernziele hat den
Raum flr jene Bildungsziele des Sprachenunterrichts kleiner gemacht, in dem Haltungen,
Personlichkeitsentwicklung und interkulturelle Kompetenz entwickelt werden. Die Verengung
des Blicks auf sprachlich-pragmatisches Handeln im Alltag hatte oft das Training klnstlicher
Alltagsdialoge in Lehrwerken und Unterricht zur Folge. Spontanes, ungeplantes (incidental),
ergebnisoffenes und informelles Lernen und das Eingehen auf individuelle Sprachbedirfnisse
gehoéren aber zum padagogischen Prozess. Der Zusammenhang zwischen Sprach- und Per-
sonlichkeitsentwicklung und der Entwicklung kritisch-interkulturellen Dankens wir durch
teaching to the test nicht erreicht.

' Directorate-General for Internal Policies (2016), Vgl. S.29 und S. 34f (zu den schulischen Lernergebnissen im
Vergleich)
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Die Konkretisierung des kommunikativ - pragmatischen Ansatzes (1980):
Das Europaratsprojekt Modern Languages (1971 — 1980)
Threshold Level & Kontaktschwelle CEF/GER 2001

Der ,,Companion Guide 2018"

,GER-Begleitband” 2020 [ Coonrs - s v vnrn et Bl Gemeinsamer

*

europiischer Gemeinsamer
Referenzrahmen europdaischer
Kontaktschwelle fir Sprachen: lemen, Referenzrahmen
Deutsch als lehren, fir Sprachen:
Fremdsprache beurtellen % :
er , lehren, beurteilen

*
*

= Langenscheidt - - O SR
Abb. 1 — Sprachenpolitik im Laufe der Zeit. Quelle: eigene Darstellung

Meilensteile der europaischen Sprachenpolitik scheinen sich seit 1980 im Abstand von etwa
20 Jahren zu entwickeln. Der GeR-Begleitband 20202 greift Ergebnisse der Spracherwerbs-
forschung auf und reflektiert die Entwicklung Europas zu mehrsprachigen Gesellschaften
durch Migration in den letzten 20 Jahren. Er wird die Praxis des Sprachunterrichts und das
Lehrwerk Design ebenso beeinflussen wie der GeR 2001. Die sprachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Grundposition des GeR 2001 wurden bestatigt und weiterentwickelt (vgl.
Hallet/ Kénigs/Martinez: 2020). Die umfangreichen Deskriptorenlisten sind zwar eine gute cur-
riculare Leitlinie, aber noch kein Instrument flr praktische Unterrichtsplanung. Die Umsetzung
in Lehrwerken kann nur exemplarisch und im besten Fall als Modell fir eigenes Unterrichts-
handeln erfolgen. Die Literatur wird in den Kompetenzbegriff nun aufgenommen. Allerdings
gibt es darlber hinaus keine literaturdidaktischen Impulse, ein Grund flr uns, den Potenzialen
der Literatur als Gegenstand von Mediation besondere Aufmerksamkeit zu schenken (vgl.
unten Kapitel 3 und die Beitrage von Silvia Bacca, Daniela di Pilla und Paolo Di Meo).

2 Der sog. ,Begleitband“ (engl. Companion Volume), der auch nach Ansicht der Autoren eher eine erweiterte
GeR 2.0 Neuauflage ist, liegt auf Englisch seit 2018 vor, wird meist mit Companion Volume 2020 zitiert und ist
Uber die Internetseite des Grazer Fremdsprachenzentrums des Europarats herunterladbar. Die deutsche Fas-
sung ist bei Klett veroffentlicht. Auf der Klett-Internetseite finden sich auch PDF-Beispielskalen zum Herunterla-
den.
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Der GER (2001) und der GeR-Begleitband
— was bleibt und was ist neu?

das bleibt das ist neu
O die Prinzipien: soziolinguistisch / £ Sealierte Deskrl.ptc?ren ey Kom?e-
pragmatischer Blick auf den O tenzfelder Mediation, (Sprachmittlung),

Spracherwerb Kompetenz (darunter wird ,, Translanguaging“
subsumiert

Umgang mit , kreativen” Texten einschlieflich
Literatur” (S. 126ff.)

Bedurfnisprofile (Beispiel CLIL, S.47)
Deskriptoren fiir Gebardenkompetenz

Deskriptoren fir Online-Kommunikation
O Deskriptoren, Skalen und (S. 104 - 108)
Niveaubeschreibungen

Interaktion, ()lurikulturelle und plurilinguale
)

O Flussigkeit vor Korrektheit,
,Wendungen“/ Routinen (verstarkt in
2020)

O Handlungs-, Kompetenz-, und
Interaktionsorientierung

000 O

Ergebnis: Statt 50 — nun 80 Skalen

Abb. 2 — Der GeR (2001) und der GeR-Begleitband — was bleibt und was ist neu. Quelle: eigene Dar-
stellung

Zwischen GeR und dem GeR-Begleitband (Englisch: Companion Volume) etwa 20 Jahre spa-
ter, der praktisch eine erweiterte Fortschreibung des Konzeptes ist, liegt eine ganz Epoche,
in der sich Italien, Europa und die Welt tiefgreifend und nachhaltig verandert haben.

Die Entwicklung der Migrationsbewegungen, begunstigt durch 6konomische Entwicklungen,
Kriege und Krisen haben diese Veranderungen in den Gesellschaften und ihren kulturellen
und sprachlichen Zusammensetzungen ausgeldst und verstarkt.

Die Schulen insbesondere in West- und Sideuropa, nicht zuletzt in Italien, sehen sich damit
vor neue Herausforderungen gestellt, auf die weder die Organisationen noch ihr Personal
vorbereitet sind: Die Klassen aller Schulformen sind im Vergleich mit der Zeit um die Jahrtau-
sendwende vielsprachiger und multikultureller geworden, besonders in den Stadten und in-
dustriellen Ballungsraumen. Bildungssysteme, Schulen und Universitaten reagieren naturge-
maf langsam auf solche tiefgreifenden Veranderungen in der Gesellschaft, die fur sie auch
Veranderungen der Zusammensetzung der Lernenden, ihrer Herkunft und Perspektiven, ihrer
Defizite und Potenziale gebracht haben.

Das europaische Bildungsziel einer gelebten Mehrsprachigkeit, die nicht nur als eine Addition,
als Nebeneinander einzelner Sprachen verstanden wird, sondern die Verbindung von Kom-
petenzen, Einstellungen und Haltungen aus mehreren Sprachkulturen, entwickelt sich auch
unter den guinstigen Bedingungen zweisprachiger Regionen nicht von selbst. Sie bedarf schu-
lischer Strukturen, in denen sie wachsen kann und didaktisch-methodische Konzepte zu ihrer
systematischen Entwicklung. Die Konzepte und Dokumente der europaischen Sprachenpolitik
bieten hier eine systematische Unterstitzung.

Parallel zu demographischen und migrationspolitischen Veranderungen haben die technolo-
gischen Entwicklungen der letzten 20 Jahre firr die Schulen Veranderungsdruck aufgebaut:
Zunachst das Internet, das gleichzeitig dem GeR um die Jahrtausendwende den
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Sprachunterricht veranderte, dann die zunehmende Nutzung mobil-digitaler Technologien —
iPhone & iPad sind gerade mal 15 Jahre alt, die Einflihrung von ChatGPT erfolgte erst Ende
2023. Damit veranderten sich gleichzeitig Kommunikations- und Lernvorgange ebenso wie
Routinen der Alltagsbewaltigung wie Terminplanungen, rdumliche Orientierung, Einkaufsver-
halten und Medienkonsum umfassend, nachhaltig und mit Auswirkungen auf die sprachlichen
Kompetenzen der Alltagsbewaltigung. Mit den KI-Apps stehen seit drei Jahren mehr und mehr
Werkzeuge zur Verfligung, die konkret die Arbeit mit Texten und den Umgang mit Mehrspra-
chigkeit in den Schulen und damit das gesamte schulische Lernen rasch und tiefgreifend ver-
andern werden.

Die Reaktionen schulischer Organisations- und digitaler Infrastrukturplanung, sowie curricu-
larer Planung auf diese Entwicklungen erfolgen naturgemal zeitversetzt und von Land zu
Land und Region zu Region in unterschiedlicher Weise, sind aber alternativios. Um ihr inhalt-
liches Kernkonzept geht es im nachsten Kapitel.

Interkulturelles sprachliches Lernen als Kernkonzept schulischer Bildung — sprachdi-
daktische und -padagogische Grundlagen der Sprachmittlung / Mediation?®

Zentrale Bedeutung gewinnt im Kontext der gesellschaftlichen und digitalen Entwicklungen,
der flexible, kritische, sprachlich variable und kompetente Umgang mit Informationen, deren
Beschaffung, Verarbeitung und Weitergabe in sozialen Kontexten.

Dieser Satz gilt fir schulisches Lernen ebenso wie fir berufliche Ausbildungen und beruflich
kompetentes Handeln. Der GeR-Begleitband 2020 hat in der Erweiterung seiner Themen und
Deskriptoren die beschriebenen Entwicklungen aufgenommen.

In allen Fort- und Weiterbildungsprojekten nimmt der Begleitband damit eine zentrale Rolle
als Orientierungsrahmen ein. Dies gilt insbesondere flr den Begriff der Mediation, der im
Deutschen besser mit Sprachmittlung tbersetzt worden ware, da der Begriff der Mediation im
Deutschen als Fachbegriff des Konfliktmanagements besetzt ist.

Die umfangreichen Deskriptorenlisten des Begleitbandes machen deutlich, dass deren Trag-
weite Uber den Sprachunterricht hinausweist. Mehrsprachliche, bildungssprachliche Praktiken
und fachliche Denk-und Arbeitsweisen hdngen zusammen. Sprachliche Bildung ist die Grund-
lage des Erwerbs von Wissen in allen Fachern und damit die spatere Grundlage berufsprach-
licher Kompetenzentwicklung. In einem der Grundlagen-Texte des Europarats wird die Ge-
samtverantwortung aller Facher des Curriculums bei der Entwicklung mehrsprachlicher Bil-
dung hervorgehoben.

Plurilingual and intercultural education is an overall linguistic education cutting across all
school languages and all subject areas and guided by the values upheld by the Council of
Europe. It is neither a revolution in nor a new methodology for language teaching. It

3 Auf der Internetseite vom European Centre for Modern Languages of the Council of Europe findet sich auch
eine ,Implementation-Toolbox*“ https://www.ecml.at/en/ECML-Programme/Programme-2020-2023/CEFR-Compa-
nion-Volume-implementation-toolbox/Mediation-strategies (Fischer:2023) mit praktischen Tipps zur Arbeit mit
dem Companion Volume im Unterricht. Eine weitere Europarats-Schrift gilt der Umsetzung der Mediation im Un-
terricht auf der Grundlage des Companion Volumes (Stathopoulou: 2024).
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incorporates all of the languages taught at school into an overall conceptual framework, but
does not take the place of the teaching methods specific to each. Plurilingual and intercultural
education takes into account the educational and language needs of all pupils, whatever path
they are taking through school. It takes the form of an overarching educational project which
gives access to all pupils — especially those likely to encounter most difficulty at school — to
equity and quality of education.

Plurilingual and intercultural education has two aims. First, it facilitates the acquisition of lin-
guistic and intercultural abilities: this involves adding to the linguistic and cultural resources
which make up individual repertoires, using the available means efficiently. It covers the teach-
ing of all languages, be they languages of schooling, foreign languages, regional or minority
languages, or classical languages. Aims differ according to learners’ needs, languages and
contexts (Beacco, et al.: 2016, S.15)

In der Schrift A Guide to Action-Oriented, Plurilingual and Intercultural Education (CEFR Ex-
pert Group 2023) werden Grundlagen, Ziele, Verfahren und Beispiele fur die drei im Titel ge-
nannten Prinzipien beschrieben, die als komplementar und miteinander verbunden bezeich-
net werden. Die Schrift zitiert eine Europaratspublikation aus dem Jahr 2006, die das Bil-
dungsziel europaischer Mehrsprachigkeit beschreibt und zeigt, dass damit mehr gemeint ist
als eine traditionell-additive Mehrsprachigkeit:

In the years that followed the publication of the CEFR, the focus of the involvement of the
Council of Europe in language education shifted towards the promotion of plurilingual educa-
tion. Plurilingual education was defined as fostering:

- an awareness of why and how one learns the languages one has chosen;

- an awareness of and the ability to use transversal skills in language education;

- arespect for the plurilingualism of others and the value of languages and varieties irrespec-
tive of their perceived status in society;

- a respect for the culture embodied in languages and for the cultural identities of others;

- an ability to perceive and mediate the relationships that exist among languages and cul-
tures;

- aglobal, integrated approach to languages in the curriculum. Europarat (2006)

(CEFR Expert Group: 2023, S. 9)

Bildungssprachliche Kompetenzen

Diese Erkenntnisse und Ziele finden als gemeinsames sprachenpadagogisches Leitbild in den
letzten Jahren nach und nach Eingang in schulische Curricula und die Lehrplane der Schulfa-
cher. Die Notwendigkeit Lehr- und Lernprozesse in unterschiedlichen Sprachen und zu unter-
schiedlichen Zeitpunkten im Verlauf des Bildungsgangs koordiniert so zu gestalten, dass
diese sich wechselseitig unterstitzen und Synergien entstehen, wird zur zentralen Aufgabe
einer integrierten Bildungsplanung aller Schulstufen.

Den Sprachenfachern, Italienisch, Deutsch, Englisch und weiteren Sprachen kommt dabei
eine zentrale Bedeutung fur die Entwicklung bildungssprachlicher Synergien zu. Auch die ma-
thematisch-naturwissenschaftlichen, gesellschaftswissenschaftlichen, sportlichen und krea-
tiv-gestalterischen Facher tragen Verantwortung fir die bildungssprachliche Entwicklung der
Schilerinnen und Schiiler.
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Fur die Sprachenfacher — Mutter-/Erst-/Zweit- und weitere Fremdsprachen wird die Konzent-
ration auf die Entwicklung bildungssprachlicher Kompetenzen und interkultureller Bildung
zum Ubergreifenden gemeinsamen Lernziel.

Die Entwicklung der Synergien erfordert ein abgestimmtes Vorgehen der Sprachenfacher in
Bezug auf die Lernzielplanung und die Entwicklung von Lernstrategien, sowohl auf der Ebene
der Bildungsplanung als auch auf der Ebene schulischer Fachkonferenzen und der Unter-
richtsebene, damit in sprachlich und kulturell heterogen zusammengesetzten Lerngruppen die
Vermittlung und der Erwerb von mehreren Sprachen nicht unverbunden nebeneinander er-
folgt.

Unterrichtliche Einsprachigkeit als Verhaltensnorm im Deutsch-, Spanisch- oder Englischun-
terricht wirde dieses Ziel gefahrden, da in den Kdpfen der Lernenden mehrere Sprachen oh-
nehin ,Gesprache fuhren“. Riehl (2014, 40) zitiert dazu die ,Subset” - Hypothese von Michel
Paradis (2004, 210ff.), die inzwischen als neurowissenschaftlich gesichert gilt. Diese besagt,
dass die Sprachen in unterschiedlicher Weise mit ein und demselben konzeptuellen Erfah-
rungsspeicher verbunden sind. Die Konzepte sind unabhangig von der Sprache, enthalten
aber sprachspezifische Merkmale. Nach dieser Hypothese befinden sich alle Worter in einem
mentalen Lexikon und werden durch die gemeinsame Verwendung enger miteinander ver-
bunden. Worter, die besonders haufig zusammen auftreten, sind also besonders stark mitei-
nander verknlpft. Da man in der Regel Worter der gleichen Sprache in den verschiedensten
AuRerungssituationen gemeinsam verwendet, erklart sich auch ihre gemeinsame Speiche-
rung in einem eigenen Subset. Die Bildung von Untergruppen kann auch Wérter von bestimm-
ten Registern oder aber Wortarten betreffen, so dass ein und dasselbe Wort unterschiedlichen
Subgruppen angehdren kann.

Fir die Entwicklung eines mehrsprachigen Gesamtkonzepts Sprachliche Bildung bieten sich
speziell fir den Fremd- und Zweitsprachenunterricht u.a. folgende Handlungsoptionen an:

¢ Didaktisch-methodische Profile fir fremd- und zweitsprachige Bildungsangebote und ihre
unterrichtsorganisatorischen Rahmenbedingungen sind zu Uberprifen und gegebenen-
falls weiterzuentwickeln.

e Fur die konkrete Spracharbeit im Unterricht sind Aktivitaten des Erkundens und Reflek-
tierens, des Ubens und Trainierens sowie des Anwendens und Problemldsens auszuba-
lancieren.

o Selbstgesteuertes und kooperatives Sprachenlernen mittels Sprachlernstrategien und
Lern- und Arbeitstechniken muss durch Lehrkrafte gezielt unterstiitzt werden.

¢ Das Training eines lernstrategisch-sachgerechten Umgangs mit groRen Wortschatzmen-
gen in mehreren Sprachen ist Aufgabe aller Facher.

e Die unterrichtliche Arbeit mit Lehr- und Lernmitteln sollte so flexibel gestaltet werden,
dass die mehrsprachigen, interkulturellen und bildungssprachlichen Entwicklungsstande
der Schulerinnen und Schler bertcksichtigt und gezielt weiterentwickelt werden.

Ein Gesamtkonzept Sprachliche Bildung basiert auf der Erkenntnis, dass sich Fach- und
Sprach(en)lernen wechselseitig bedingen und dass diese untrennbar miteinander verbunden
sind, weil in allen Fachern und Lernbereichen Wissens- und Kénnens-Erwerb sprachlich ver-
mittelt werden. Die Gemeinsamkeit aller schulischen Facher besteht darin Lernende mit dem
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kritischen, selbstandigen und routinierten Umgang mit Texten und Informationen, ihrer Er-
schlieBung und ihrer Weitergabe vorwiegend in sozialen Kontexten vertraut zu machen. In
diesem Sinne sind Interaktion und Mediation Grundlage aller Lernprozesse.

Studien zeigen, dass sich die kommunikativen Praktiken und Mediennutzung von Jugendli-
chen in urbanen Lebensraumen in den letzten 20 - 30 Jahren grundlegend geandert haben.
Sie gehen situationsadaquat, souveran und kommunikativ kompetent mit mehreren Sprachen
um.

The provision of monolingual education in mainstream schools and classrooms is therefore
more challenged by pupils and students who make fluid and creative use of increasingly com-
plex linguistic repertoires as they navigate through the multiple environments in their everyday
lives. (Van Der Avermaet et. al.: 2018)

Mediation / Sprachmittlung* als Sprachhandlungsziel

Oft werden multilinguale alltagssprachliche Realitaten der Schilerinnen und Schiiler aber im
schulischen Kontext ausgeblendet und nicht als Ressource erkannt. Viele Schilerinnen und
Schiler haben aber bereits auf3erschulisch Kompetenzen im Umgang mit Mehrsprachigkeit
ausgebildet, die im schulischen Kontext aufgegriffen und weiterentwickelt werden sollten.

Hier ist den Sprachmittlungskompetenzen, der ,Mediation“ ein gesonderter Status zuzuschrei-
ben: Sprachmittiung wird als eigener fachertbergreifender Kompetenzbereich in den Fokus
geruckt und nimmt in der Weiterentwicklung des GeR eine prominente Rolle ein. Mediation
wird auf einer Ebene genannt mit den anderen Lernfeldern, der Produktion, der Interaktion
und der Rezeption, die nicht als abgegrenzte Bereiche, sondern als komplementéare Schwer-
punkte betrachtet werden sollten.

Uncerstanding conversation betaeen cther
speakers
Listening as a member of a Iive audierce
Processing text in writng Note-taking (lecture, seminars, meetings, ex.)

Explaining data (e ¢ graphs, diagrams, charts Reading for orientafion
et -

Encouraging conceptual talk Reading for infermation and argument

Coloborating to construct meaning

Faciitating colloboratve inferaction with peers Understanding the interocutor

Faciitating pluricultural space rfomal discussion (with fnends)

€2 Formal discussion (meetings)

Regports and essays Goal-ariented co-operaion

Adressing audiences rfomaten exchange

Wonolague: Putting a case Geal-onented online ransacions and colloboratien
Monologue: Giving infom ation

Abb. 3 — Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching,
assessment — Companion volume: 2020, S.38

41In der deutschen Fassung des CEFR- Companion Guides wird mediation mit Mediation tbersetzt. Dies ist in
der deutschen Fachdidaktik vielfach mit Recht kritisiert worden, da der Mediationsbegriff in den Sozialwissen-
schaften anders belegt ist. Korrekt wére die Ubersetzung mit Sprachmittlung. Um Missverstandnisse zu vermei-
den, verwenden wir in dieser Schrift beide Begriffe synonym.
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Das Kompendium zum GeR beschreibt Mediation hier als sprachliches Handeln in einem so-
zialen Kontext nicht nur in Bezug auf das Bauen von Brlicken zwischen zwei oder mehreren
Sprachen (interlingual), sondern auch in Bezug auf das Aushandeln von Verstehensprozes-
sen zwischen Personen der gleichen Sprachgemeinschaft (intralingual):

In mediation, the user/learner acts as a social agent who creates bridges and helps to construct or
convey meaning, sometimes within the same language, sometimes from one language to another
(cross-linguistic mediation). The focus is on the role of language in processes like creating the space
and conditions for communicating and/or learning, collaborating to construct new meaning, encouraging
others to construct or understand new meaning, and passing on new information in an appropriate form.
The context can be social, pedagogic, cultural, linguistic or professional.

(CEFR-Companion Volume: 2020, S. 90)

Das Gesamtkonzept Sprachliche Bildung (S. 28, unveréffentlicht) der Zentralstelle fir das
deutsche Auslandsschulwesen benennt folgende Unterrichtsbeispiele fiir eine mehrsprachige
Mediation/Sprachmittlung.

e Es wird eine Prasentation in einer Sprache gehalten, Fragen dazu sollen in einer ande-
ren Sprache gestellt werden. Die Beantwortung der Fragen kann in der Sprache der Pra-
sentation oder in der Sprache der gestellten Fragen erfolgen.

e Ein Text wird in einer Sprache erarbeitet. Eine schriftliche Zusammenfassung des Textes
wird in einer anderen Sprache vorgenommen. Die beiden Versionen werden im Hinblick
auf unterschiedliche sprachliche Realisierungen analysiert.

¢ Informationen aus einem Sachtext werden mindlich weitergegeben an eine Person, die
den Text nicht gelesen hat.

¢ Im Rahmen einer unterrichtlichen Zielaufgabe werden Informationen aus mehreren Be-
zugstexten aus der gleichen oder aus anderen Sprachen verwendet und prasentiert, die
arbeitsteilig erarbeitet wurden.

Das flexible, situationsadaquate und adressatenbezogene Wechseln zwischen Sprachen
kann sowohl in den sprachlichen Fachern als also auch im sog. Sachfachunterricht trainiert
werden.

Das folgende Lehrwerkbeispiel aus einem A1 Lehrwerk zeigt, dass Formen der Mediation
auch mit einfachen Mitteln im Unterricht mit Sprachanfangern maglich ist:

Beispiel 1: Eine einfache Interviewsituation mit Informationsweitergabe:

Was essen Sie gern, lieber, am liebsten? Fragen Sie lhren Partner/lhre Partnerin. Berichten
Sie.

Obst Gemiise Getrdnke

Apfel Zucchini Kaffee

Bananen

Kirschen

,Er/ Sie ist gern Apfel ... (Magersuppe u.a.: 2025, S. 114)
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Im Unterricht mit fortgeschritteneren Lernenden ist Mediation in der Regel aber eingebunden
in einen Unterrichtsfluss von sprachlichen Aktivitaten, in ein Szenario mit einem oder mehre-
ren Sprachhandlungszielen, die z. B. mit Zielaufgaben wie beim Beispiel unten in 2c¢) abschlie-
Ren. Das aktuelle Beispiel aus einem Erwachsenenlehrwerk zeigt, wie Verfahren der intralin-
gualen Mediation in einer Unterrichtssequenz gestuft werden kénnen:

Beispiel 2: Ein Unterrichtsszenario mit intra- und interlingualer Mediation

Eine Teamsitzung

a) Woriiber wird gesprochen? Héren Sie die Teamsitzung in der Marketingabteilung von Reto Egli. Berichten Sie.

b) Héren Sie noch einmal und ergénzen Sie das Ergebnisprotokoll.

Berufliches kommunikatives
Szenario, inter- und intra-
linguale Sprachmittlung,

o

Ergebnisprotokoll Teamsitzung Marketing Notieren Sie Ort, Datum,

Uhrzeit, Teilnehmer*innen ScaffOldlng

und wer abwesend ist.
Uhr

~

Ort: Raum 302 Datum: 1510.23 Uhrzeit: 10:30 — Notieren Sie die wichtigs-
ten Ergebnisse: Wi Il

Sitzungsleitung: Reto Egli Protokoll: Marlon Mdller i rge IR
was bis wann machen?

Teilnehmer*innen: Reto Egli, Dora Fischer, Yusuf Comert, Natalie Pena, Schreiben Sie so wenig

Julia Capolino, Marlon Mller wie miglich, aber so viel

enatia,
Abwesend: Clara Graber i

w

Wenn Sie etwas nicht

Nr. Tagesordnungspunkt Wer? Was? Termin? verstanden haben, fragen

) B Sie nach.

1 BegrilBung von Dora Dora unterstiitzt ;
4 Ergebnisprotokolle werden

2 Plakataktion — Team beschlieBt meistens im Prasens

— geschrieben.

w

Zum 5chluss ergdnzen Sie

3 InfluencerinJana — Natalie das Datum und schicken es

an die Teilnehmer*innen.

4 Weihnachtsfeier

c) Clara Graber ist wieder da. Informieren Sie sie iiber die Teamsitzung.;n D ‘d'skeri(hten Sie einem Freund /

einer Freundin in lhrer Sprache iiber die Teamsitzung.

Abb.4 — Aus Das Leben. Deutsch als Fremdsprache. B1, S.128

Mit dieser erweiterten Konzeption von sprachlichen Vermittiungskompetenzen werden nicht
nur neue Anforderungen an den Fremd- und Zweitsprachenunterricht gestellt, vielmehr wer-
den alle Facher einbezogen, also auch der Erstsprachenunterricht sowie alle sog. Sachfacher
— ganz gleich in welcher Sprache sie unterrichtet werden.

Das Companion Volume (2020) systematisiert sowohl Vermittlungsaktivitaten als auch Ver-
mittlungsstrategien, vor allem auch solche, die fur die unterrichtliche Arbeit von zentraler Be-
deutung sind.

Fir die Anbahnung von Mehrsprachigkeit als Kompetenz und die Entwicklung einer sprach-
sensiblen Unterrichtskultur lohnt eine intensivere Auseinandersetzung insbesondere mit den
skalierten Deskriptoren (A1 — C2) fiir die Arbeit an und mit Texten, fir die Beteiligung und die
Koordination einer Arbeitsgruppe, fiir die Vermeidung und Uberwindung von Kommunikati-
onsstérungen in informellen und formalen Kontaktsituationen.
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In der Anbahnung von Sprachmittlungskompetenzen werden sprachliche und soziale Kompe-
tenzen zusammengefiihrt und vor allem innerhalb der einzelnen Sprachen Briicken zwischen
unterschiedlichen Varietaten (Dialekt — Hochsprache, Bildungs- - Umgangs- - Fachsprache)
geschlagen.

Das folgende Modell aus dem Companion Volume (auf Deutsch im Begleitband zum GeR
2020 S. 112) macht deutlich, dass Sprachmittlungsprozesse in allen Bereichen im Lernpro-
zess wirksam werden.

Das umfassende Konzept bezieht sich auf Texte, Konzepte, Kommunikation und Strategien
aller Facher. Aus dem Konzept ergeben sich konkrete Hinweise flr die methodische Gestal-
tung von Sprachtrainings- und Aufgabenformen flr die Arbeit in allen Fachern.

Die grafische Darstellung zeigt nebenbei, welche zentrale Funktion die sprachliche und sozi-
ale Interaktion in allen Lernszenarien hat, und gibt Impulse fiir die Uberpriifung und Weiter-
entwicklung von einzelfachlichen Konzepten. Die Praxisbeispiele in diesem Artikel und in den
folgenden Unterrichtsbeispielen lassen sich hier einordnen: Mediation von Texten, Mediation
von Konzepten, Mediation von Kommunikation.

Mediation
|
r 1
Mediation activities Mediation strategies
1 1
‘ 1 Y
taad Mediating Strategies Strategies
Mead":;'tng Mediating concepts commu- to explain a to simplify
nication new concept atext
| |
Collaborating Leading
in a group group work
| |
Relaying e cs i Facilitating Linking to e
specific F?lagtatm_g ‘Arﬂzn:cgtl'r:)gn pluricultural previous Aér;p:llslgy;zgta
information COabOIALIVE LLiachs space knowledge X
[ interaction | | I
R Encouragin:
Explaining | concep?ualg Acting as an Adapting Streamlining
data Collaborating talk intermediary language atext
I to construct
Processing meaning Facilitating Breaking
text communica- down
: tion in delicate complicated
situations and information
Translating a disagreements
written text
|
Note-taking
|
Expressing
a personal
response to
creative texts
|
Analysis and
criticism of

creative texts

Abb 5 — Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching,
assessment — Companion volume: 2020, S. 90
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Mediation von Texten

Im Kern geht es in diesem Feld immer darum, ,...anderen Personen den Inhalt eines Textes
weiter(zu)geben, zu dem sie keinen Zugang haben... (ibid. S. 113). Dies geschieht in Alltag
und Unterricht in vielfaltiger Form und kann verschiedene Grinde haben:

Eine Person versteht den Text nicht, weil sie die Sprache nicht spricht

Eine Person hat den Text nicht gelesen und wird informiert Gber den Inhalt

Zwei Personen informieren sich gegenseitig Uber im Internet recherchierte Texte

Eine neue Information soll weitergegeben werden an eine dritte Person (Bericht, Protokoll
telefonische Information etc).

Die Weitergabe ist Teil eines arbeitsteiligen Unterrichts in Gruppen.

Eine Person berichtet mindlich zusammenfassend Uber einen erstellten Text.

Eine Person gibt den Textinhalt in einer anderen Sprache weiter.

Ein Text wird Ubersetzt fir jemanden der die Sprache (noch) nicht beherrscht.

Mit ,Ubersetzung* ist hier nicht das traditionelle Unterrichtsverfahren der strukturierten direk-
ten Ubersetzung gemeint, sondern ein inhaltsbezogenes, kommunikatives Ubermitteln von
Informationen. In den Worten des Companion Volume (2020):

Translating a written text in speech or sign is a largely informal activity that is by no means uncommon in everyday
personal and professional life. It is the process of spontaneously giving an oral translation of a written text, often
anotice, letter, e-mail or other communication. Key concepts operationalised in the scale include the following:

Progression up the scale is characterised as follows: the scale moves from rough translation of routine everyday
information in simple texts at the lower levels to translation with increasing fluency and accuracy of texts that
become increasingly more complex. The distinction between levels A1 to B1 is almost solely the type of texts
involved. By B2, the user/learner can provide oral translation of complex texts containing information and

Translating a written text

» providing a rough, approximate translation;
» capturing the essential information;

» capturing nuances (higher levels).

Abb.6 — Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching,
assessment — Companion volume: 2020, S.102

In der deutschen Fassung, im Begleitband werden auf der Ebene von A2 zum Beispiel die
folgenden Deskriptoren fur Lernziele genannt:
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Mediation von Texten

Spezifische Informationen mindlich oder in Gebérden-
sprache weitergeben

Text (und Diskursumgebung)

Persdnlich

Offentlich

Kann (in Sprache B) den Kern einer klaren Ansage (aus
Sprache A) weitergeben, die vertraute Alltagsthemen
betrifft, obgleich er/sie die Mitteilung miglicherweise
vereinfachen und nach Worten [ Gebarden suchen muss.

kann (in Sprache B) spezifische, relevante Infarmationen

A2+
gen und Notizen (verfasst in Sprache A) zu vertrauten

Thermen enthalten sind.

Abb. 7 — GeR Begleitband (Klett): 2020, Anhang 5, S.13

weitergeben, die in kurzen, einfachen Texten, Beschriftun-

im Fernsehen oder Radio,

Ankiindigungen von Hoch-

zeiten, Geburten und An-
derungen in den Lebens-
verhaltnissen

Mevigkeiten von der Fami-

lie aus privaten Briefen
ader E-Mails

Wetterberichte, Anderun-
gen des Bahnsteigs, wie
man Eintrittskarten flr
eine Veranstaltung kauft

Handzettel, Informations-
tafeln in Museen, Galerien,
Warnmeldungen var
akuten Gefahren, Club-/
Vereinsregeln, Reiserou-
ten, Zeiten und den Ort
ginar Club- /Verainsver-
sammlung, Informationen
liber ein Sanderangehaot
oder eine Werbeveranstal-
tung

Ein Vergleich der Deskriptoren auf den Ebenen A2 und B1/B2 zeigt die progressionale Stu-

fung der Deskriptoren.

Interlinguale Mediation; Beispiel miindliches Ubersetzen

B1

Kann wahrend eines Interviews mindlich Ubersetzen und dabel unkomplizierte Sachinformationen
(Ibermitteln, sofern er/sie sich vorbereiten kann und die Sprecher/innen sich in klarer Standardsprache
ausdriicken und er/sie um Wiederholung oder Kldrung bitten kann.

Kann informell Themen von perstinlichem oder aktuellem Interesse mindlich Obersetzen, sofern der
Sprecher /die Sprecherin sich in klarer Standardsprache ausdrickt und er/sle um Klarung bitten oder
pausieren kann, um die Formulierung weiterer Aussagen zu planen.

Klgrung bitten kann.

A2 Formullerung helfen.

ausdriicken.

Kann Informell in Alltagssituationen mindlich Ubersetzen und dabel zentrale Informationen Obermitteln,
sofern die Sprecher /innen sich In klarer Standardsprache ausdrilcken und er /sle um Wiederholung oder

Kann informell in vorhersagbaren Alltagssituationen mtndlich Obersetzen und dabel Informationen tber
persinliche Winsche und Bedrfnisse hin und her vermitteln, sofern die Sprecher finnen Thm/ihr bel der

Kann bel einem Interview auf einfache Art mindlich tbersetzen und dabel unkomplizierte Informationen
tber vertraute Themen Ubermitteln, sofern er /sle sich vorbereiten kann und die Sprecher /innen sich klar

Kann auf einfache Art anzeligen, dass Jemand anders viellelicht bel der Ubersetzung helfen kann.

Abb. 8 — GeR Begleitband (Klett): 2020, Anhang 8, S. 4

Der Begleitband enthalt in seinen Deskriptorenlisten zahlreiche Anregungen flr unterrichts-
praktische Verfahren der Mediation auf der Textebene. Zusammengefasst kann man die
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Unterschiede zwischen ,traditioneller” Textarbeit und einer solchen, die die Informationsmitt-
lung in den Mittelpunkt stellt, so darstellen:

Traditionell gestufte Textarbeit und Mediation

Textarbeit > Sprachmittlung
\/Entwicklung strategischer Textkompetenz
o -
= @ v/ Kollaborative Konstruktion von Wissen
v = 3
_ \/Ubermittlung von Informationen an
Arbeit vor dem Text—  Aufmerksamkeits- andere Personen oder in anderer Textform
Vorerfahrungen steuerung / Hilfen
abrufen, Verstehen  wihrend des Lesens /
vorbereiten Horens / Sehens | Vergleichen Sie diese Schritte und
Q = Aufgaben mit der Textarbeit in Ihrem
@.
- Lehrwerk.
Verstehenskon- Zusammenfassen, . . -
trolle nach dem  berichten, Weiterarbeit | N€nnen Sie mogliche Ubungsformen der
Lesen. .. mit Textinformationen,.. | Sprachmittlung.

Abb. 9 — Traditionell gestufte Textarbeit und Mediation. Quelle: eigene Darstellung

Mediation von Konzepten
Der Begleitband definiert die Mediation von Konzepten so:

...anderen den Zugang zu Wissen und Konzepten (zu) erleichtern. kollaborative(s) Lernen
und Arbeiten...Bedeutung konstruieren und erldutern, ... konzeptueller Austausch und ge-
meinsame Konzeptentwicklung. (ibid.)

Auf der Ebene der Lernzieldeskriptoren sind damit beispielsweise die folgenden drei Sprach-
handlungsziele benannt:

e kann in einer Gruppe eigene Gedanken présentieren, Fragen stellen, die anderen Grup-
penmitglieder zu Stellungnahmen einladen. (S.131 - Niveau B2)

Und auf dem Niveau B1 bereits:

e kann helfen, die Diskussion in einer Gruppe zu organisieren ... (ibid.)
e kann Kommunikation (iber Kulturen hinweg unterstiitzen, indem er/ sie Gespréche initiiert
durch einfache Fragen und Antworten Interesse und Empathie ausdriickt. (S.136)

Das o.g. Beispiel (Abb. 4) zeigt eine gestufte Variante eines strategischen Umgangs mit Tex-
tinformationen: Die Lernenden lernen nicht nur den Umgang mit diesem Text, sondern gleich-
zeitig Routinen zum Umgang mit einer Textsorte, dem Protokoll, als Verfahren der Informati-
onsweitergabe.
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Auf den Fortgeschrittenenniveaus C1 und C 2 sind die Lernziele dann differenzierter. Zum
Beispiel geht es darum, mit lllustrationen zu arbeiten, etwa mit Tabellen, und diese auf den
Text zu beziehen, einen dichten Text zu erweitern, zum Beispiel um zusétzliche Informationen
und Perspektiven beziehungsweise einen Text zu straffen im Sinne einer Summary. Oder
noch kiirzer: Zu einem Abstract. Der Begleitband nennt hier unter dem Lernziel ,Strategien
zur Vereinfachung eines Textes” die beiden Formen: 1. einen dichten Text erweitern. 2. einen
Text straffen.

.Einen dichten Text (zu) erweitern®, heifl3t auf dem Niveau C 1 beispielsweise:

e  Kann einen komplexen, schwierigen Inhalt zugénglicher machen, indem schwierige As-
pekte ausfiihrlicher und mit zusétzlichen hilfreichen Details erklart werden.

e  Kann die Hauptpunkte eines komplexen Textes einer Zielgruppe zugénglich machen, in-
dem Redundanz hinzugefligt und Stil und Register erklart und modifiziert werden.

GeR -Begleitband: 2020, S.142.

Und auf dem Niveau C 2:

e  Kann die Informationen, die in Texten zu komplexen akademischen oder beruflichen The-
men enthalten sind, mithilfe genauerer Ausarbeitung und Beispielen erldutern. (ibid.)

,Einen dichten Text straffen Bedeutet auf dem Niveau. C 1:

e  Kann einen komplexen Ausgangstext neu strukturieren, um die flir ein Zielpublikum inte-
ressantesten Punkte herauszustreichen.

Und auf dem Niveau C 2:

e  Kann einen komplexen Ausgangstext umformulieren, Kohdrenz und logische Stimmigkeit
sowie den Argumentationsgang verbessern und zugleich Teile streichen, die nicht im ei-
gentlichen Zweck dienen (ibid.).

Mediation von Kommunikation
Aktivitat, in der die Beteiligten gemeinsame kommunikative Ziele verfolgen.

Kommunikation sprachmitteln betrifft ...persénliche Begegnungen. (ibid. S.129)

In dieser Formulierung wird deutlich, dass die Verfasser des Begleitband ist praktisch die ge-
samte Unterrichtskommunikation im Blick haben. Und sie letztlich unter dem Aspekt der Me-
diation zusammenfassen. Dabei sollten die Lernenden nicht die Lehrkraft in erster Linie, die
Unterrichtskommunikation tragen und organisieren, Lernziele formulieren, gemeinsam disku-
tieren und umsetzen. Lehrwerke kdnnen auf diesem Weg eine grolde Unterstiitzung sein. Sie
enthalten Ubungs- und Interaktionsvorgaben, die das gemeinsame Erarbeiten von Ergebnis-
sen im Kurs anlegen und erleichtern. Oder, im schlechteren Fall, Ubungen, bei denen die
Lernenden auf sich gestellt sind und die praktisch Testcharakter (etwa das Einfullen von Lu-
cken) und keinen Interaktionswert an sich haben.

Die Deskriptoren zu Mediation und Interaktion sind damit auch Messfelder der Lehrwerkana-
lyse. Lehrwerke, die primar auf die korrekte Reproduktion von ,Fakten/Texten* abzielen, was
aulerhalb der expliziten Sprachenfacher haufig der Fall ist, verhindern eigentlich das
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gemeinsame Erarbeiten und Austauschen von Unterrichtsergebnissen und geben keine Im-
pulse fur die Unterrichtsinteraktion (vgl. Funk: 2017).

Uberprifen Sie die Lehrwerke, die sie verwenden oder einfihren wollen darauf hin, ob sie
Uberwiegend Arbeitsformen enthalten, die Unterrichtsinteraktion, also den Austausch von In-
formationen und mehrsprachige Ansatze explizit benennen und férdern, oder, ob sie praktisch
eine reproduktiv-rezeptive Textarbeit mit der Reproduktion von Fakten in den Mittelpunkt stel-
len, wie das im traditionellen Fachunterricht oft der Fall ist. Die Gegenuberstellung intralingu-
aler und interlingual/interkultureller Lernzieldeskriptoren aus dem Companion Volume kann
sie dabei leiten.

intralingual vs. interlingual/intercultural mediation

* passing on written information (notes, * translating/summarizing information
summaries) in language A from language A to language B

* transforming written into oral informa- * informing speakers of language B with
tion (oral reports statements, explaining no command of language A
to others) « comparing forms of politeness in

» change style of information (inpersonal English / German / Italian: e.g. Trans-
vs. personal, neutral vs. polite) form imperative sentences from

German/Italian into English

Give examples from your classroom work

Abb.10 — Intralingual vs. interlingual/intercultural mediation. Quelle: eigene Darstellung

Translanguaging als kognitiver Prozess des mehrsprachigen Wissensaufbaus

Der Begriff des Languaging oder Translanguaging bezeichnet dabei die Nutzung
(mehr)sprachlicher Mittel, um Wissen in einem kollaborativen Prozess zu generieren und zu
sichern.

Sprache ist in diesem Kontext weniger ein zu erlernendes Regelsystem als ein kommunikati-
ves Werkzeug, um ein Ziel zu erreichen. Uben geschieht nicht durch das Einsetzen morpho-
logischer Variablen in vorbereitete Satze (pre-fabricated) sondern durch den Gebrauch von
Sprache, um eigene Gedanken auszudricken und durch die Entwicklung der Sprachsensibi-
litat der Lernenden.
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Nachhaltiger Wissensaufbau geschieht am effektivsten Uber einen kollaborativen Dialog unter
den Lernenden, der ihre rezeptiven und ihre kognitiven Potenziale zur gleichen Zeit fordert.

Collaborative dialogue has been defined as dialogue in which speakers are engaged in prob-
lem solving and knowledge building. (Swain: 2000 nach Swain/Watanabe: 2013, S.1)

Unterricht hat in allen Fachern die Aufgabe, durch eine die natlrlichen kognitiven Prozesse
und Automatismen férdernde Anlage in interaktiven Szenarien und kommunikativen Handlun-
gen den Erwerb von Wissen zu erleichtern und zu beférdern. Ganz so wie es der Linguist Pit
Corder schon vor mehr als 50 Jahren flir den Sprachunterricht gefordert hatte.

Efficient language teaching must work with rather than against natural processes, facilitate
and expediate, rather than impede learning. (Pit Corder: 1981, S. 25)

Corders Hinweis, dass der Aufbau kognitiver Strukturen ein aktiver nattrlicher Prozess ist, der
nicht in erster Linie durch Instruktion und passive Aufnahme von Wissen passiert, sondern
eine durch Lehrkrafte unterstltzte kognitive Selbsttatigkeit, ist auch heute ein wichtiges
Grundprinzip eines Unterrichts, in dem es um einen kollaborativen Aufbau von Wissen in In-
teraktions- und Mediationsaktivitaten geht. Folgt man dieser Linie, erscheinen besonders viele
weitverbreitete Ubungsformen im Sprachunterricht ,un-natirlich“, weil sie keine Entsprechung
auBerhalb des schulischen Unterrichts haben. Das gilt insbesondere fiir solche Ubungsfor-
men, die ausschlief3lich auf morphologische Korrektheit in geschlossenen Kontexten abzielen,
also die klassischen Grammatik-Llckenlibungen. Wissen wird auf diese Weise nicht entwi-
ckelt, sondern abgepruft.

Der folgende kleine historische Exkurs zeigt, dass interaktive auf Sprachmittlung und Kom-
munikation abzielende, teilweise ergebnisoffene Lernverfahren nicht neu sind, sondern auf
eine lange Tradition zurlickblicken kénnen. Die Erkenntnis, dass die Selbsttatigkeit der Ler-
nenden eine natirliche Form des Wissenserwerbs ist, hatte etwa der Thuringer Padagoge
Salzmann bereits 200 Jahre friiher beobachtet.

Wie schwer hélt es uns, unsere Aufmerksamkeit eine Stunde lang auf den Vortrag ei-
nes anderen zu richten, der nicht eine aulRerordentlich gute Lehrgabe besitzt und wie
leicht ist es uns halbe Tage selbst zu arbeiten. (Salzmann:1869, zuerst: 1784, S.63)

Weitere 100 Jahre friher hatte Johan Amos Comenius in seiner Didacta magna bereits be-
schrieben, dass dauerhaftes Lernen selbstbestimmt ist, durch eigenes Tun entsteht: Omnia
sponte fluant, absit violentia rebus (alles flie3t aus eigenem Antrieb. Gewalt sei fern den Din-
gen). Auf den gleichen Punkt, die Kritik einseitig-deduktiver, Lernverfahren, deren Ergebnisse
schon feststehen und nur noch von Zeit zu Zeit tberpriift werden missen, zielt auch die Kritik
von Pestalozzi zu Beginn des 19 Jahrhunderts.

Der Mensch verliert das Gleichgewicht seiner Stérke, die Kraft der Weisheit, wenn sein
Geist fiir einen Gegenstand zu einseitig und gewaltsam hingelenkt wird. (Pestalozzi:
2001, S.30)

Comenius, Pestalozzi, Salzmann wie auch Corder hatten bei ihren Kommentaren schulische
Praktiken im Blick, in denen eine unnatrliche einseitig Konzentration auf streng formale Lern-
inhalte das Lernen eher behindert (Corder: impede) als befordert. Dies gilt auch fur die Ent-
wicklung einer integrierten Mehrsprachigkeit, die durch kinstliche Sprachtrennung eher
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behindert wird. Nebenbei wird in den Zitaten deutlich, dass Unterrichtskonzepte, die in dieser
Schrift in Beispielen vorgestellt werden, auf eine lange Tradition aufbauen kénnen. Viele der
folgenden Lehrwerkbeispiele zeigen, dass ein solches ganzheitliches und sprachkreatives
Vorgehen auch durch Lehrwerksequenzen, in denen die Sprache selbst zum Thema gemacht
wird, trainiert werden kann — durchaus auch mit grammatischen Schwerpunkten (z. B. Abb.
12, 13 und 14).

Die aktuelle Lehrwerkkultur, die sich vor allem auf abprifbares Wissen in klar definierten Zeit-
raumen und etablierten Evaluationsverfahren zur schulischen Notengebung konzentriert, be-
glnstig eher eine deduktiv-inputorientiert Unterrichtsanlage, wobei die Sprachenfacher keine
Ausnahme machen. Die folgenden Lehrwerkbeispiele aus einem B1-Lehrwerk fir Erwach-
sene zeigen, dass es auch anders geht, dass eine Unterstlitzung von Interaktion und Media-
tion durch Lehrmaterialien sehr gut mdglich ist. Gleichzeitig wird auch der Unterschied zwi-
schen Interaktion und Mediation deutlich. Im ersten Beispiel (Abb. 9) geht es um das Aushan-
deln von Bedeutung, nicht um eine rezeptive Aufnahme von Wissen durch Instruktion, son-
dern um einen kollaborativen Wissenserwerb im Unterrichtskontext. Die Lernenden kommen
zu gemeinsamen Ergebnissen und benutzen dabei sozusagen nebenbei grammatische Mittel
zum Ausdruck von Gleichzeitigkeit bzw. Widerspruch.

Beispiel 1

Alles gleichzeitig! Arbeiten Sie in zwei Gruppen.

Schreiben Sie 20 Titigkeiten auf 20 Karten. il
Tauschen Sie die Karten aus. Finden Sie die Tatig- ’ ' |
keiten, die man gleichzeitig tun kann und hingen

Sie die Paare auf. Die Gruppe mit den meisten

richtigen Paaren gewinnt. k )
p -
Ich kann mich Nein, das geht nicht. A f
duschen, wahrend \
ich telefoniere. Doch, das geht. \ _i

Abb. 11 — Aus Das Leben. Deutsch als Fremdsprache. B1, S.525

Das zweite Beispiel (Abb. 11) ist eine ,Zielaufgabe“, eine zusammenfassende Abschlussauf-
gabe im Rahmen eines Lehrwerkkapitels zum Thema ,Heimat“. In der gestuften Schrittfolge:
Textrezeption — Textproduktion — Présentation — Kommentierung ist mit der Weitergabe von
Textinformationen und deren Kommentierung eine gestuft vorbereitete Mediationsaktivitat
enthalten.

5Kuhn, Ch. u.a. (2022)

Aus praktischen Griinden der Erteilung von Abdruckrechten sind die folgenden Beispiele einem einzelnen Lehr-
werk entnommen. Dass es sich um ein Erwachsenenlehrwerk der Stufe B1 handelt, ist klar, dass es sich hierbei
um keine Empfehlung oder Werbung handelt. Ausdricklich fordern wir die Lesenden auf, vergleichbare Beispiele
in ihren eigenen Materialien zu recherchieren bzw. in ihren selbst erstellten Materialien analog zu den Beispielen
Ideen der Sprachmittlung und Stufung auszuprobieren. Das Lehrwerk zeigt aber, dass Selbsttatigkeit der Lernen-
den, Interaktion und Mediation durch Lehrwerkvorgaben systematisch und durchgangig in jedem Kapitel gefor-
dert werden kénnen. Die Behauptung einiger Fachdidaktiker, ein kreativ/interaktiver Unterricht und die Nutzung
von Lehrwerken schldssen sich aus, beruht nicht auf einer Analyse aktueller Lehrwerke.
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Beispiel 2

o Meine Heimat

[ a) Machen Sie eine Sketchnote zum Thema Meine Heimat m schreiben Sie eine neue Strophe fiir das Lied
Heimat. Nehmen Sie lhre Beschreibung der Sketchnote / die Strophe mit dem Smartphone auf.

b) Prasentieren Sie Ihre Sketchnote / Ihre Strophe.

Die anderen kommentieren und fragen nach.

... ist interessant! Wie meinst du das?

Abb.12 — Aus Das Leben. Deutsch als Fremdsprache. B1, S.79

Die ersten beiden Beispiele zeigen somit den engen Zusammenhang zwischen Instruktion
und Mediation aber auch die Unterscheide auf. Im dritten Beispiel (Abb 12) ist die Sprache
selbst, genauer, der Zusammenhang zwischen sprachlichen Formen und ihrer Bedeutung
Lerngegenstand. Hier wird ein vierstufiges Lerngerust (scaffolding) als Hilfestellung vorgege-

ben.

Beispiel 3:

Bedeutung aushandeln,

Regeln erarbeiten
mehrsprachig,

interaktiv / kollaborativ dialogisch
sprachensensibel

O]

Erlebnisreich und humorvoll -
Sprache entdecken im wortreich

Theater, Gesang und Tanz bei den Festspielen oder Konrad
Duden und sein Worterbuch — in Bad Hersfeld begegnet
man Sprache und Kommunikation auf Schritt und Tritt. Das
wortreich st eine weitere Besonderheit der Stadt. Besuche-
rinnen und Besucher der Ausstellung machen hier in elf
Stationen eine spannende Reise durch die Welt der Kom-
munikation und zahlreiche Mitmach-Aktionen laden zum
Entdecken und Ausprobieren von Sprache(n) ein. Beson-
ders das Theaterkaraoke, bei dem man sich verkleidet und
verschiedene Rollen spielt, lst immer groBe Heiterkeit aus.
JWegen des Mund-Nasenschutzes war es nicht leicht zu
erkennen, ob der andere lachelt oder bose guckt. Die Mog-

%

W

A

Aktiy Sprache erleben

lichkeit, mit den Augen zu kommunizieren, ist mir hier
erst so richtig klar geworden.”, sagt Elena Haddad, die die
aktionsreiche Ausstellung besucht hat. Und sie hat nicht
nur die Wirkung, sondern auch die Schonheit der Sprache(n)
kennengelernt:  Auf Deutsch sagt man /ch habe Schmetter-
linge im Bauch, wenn man verliebt ist. Das finde ich wun-
dervoll.*

Mehr Informationen unter www.wortreich-badhersfeld.de.

b) Traurig, gliicklich, sorgenvoll, ... Mit den Augen kommunizieren.
Sie einen Mund hutz und probi Sie es aus. Die anderen raten.

h

D

x o
=l ol
<y
¢) Das finde ich interessant. Recherchieren Sie Stationen und Themen von Ausstellungen auf A t
der Webseite. Berichten Sie, was Sie erleben und ausprobieren méchten. )

Frau mit
FFP2-Maske

d) Das wortreich. Erklaren Sie den Namen.

Ohne Kinder und mit viel Humor T
¢

Y\

. Ist eine Wiese mit vielen Blumen. aw

a) Sammeln Sie Adjektive mit -reich, -los und -voll auf S.111-114.
Erkliren Sie die Adjektive und machen Sie ein Lernplakat.

b) Sagen Sie es anders.

Mit Bildern sprechen

Schmetterlinge im Bauch haben. Wie driicken Sie Verliebtheit in lhren Sprachen aus? Vergleichen Sie.

Abb. 13 — Aus Das Leben. Deutsch als Fremdsprache. B1, S.114

Die Qualitat der interaktionalen Impulse zum Aufbau kognitiver Strukturen entscheidet damit
Uber die Qualitat und Nachhaltigkeit des Wissensaufbaus als Voraussetzung kommunikativer
Kompetenz der Lernenden und einem kritisch-produktiven Umgang mit Textinformationen in
allen Fachern. Sie ist die Grundlage von Sprachmittlung.

Das mehrsprachige bildungssprachliche Lernen kann nirgendwo besser trainiert werden als
in den Sprachenfachern. Brian North und Enrica Piccardo beschreiben diesen kognitiven As-

pekt der Mediation so:
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